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Resumo: O Conhecimento Interpretativo fundamenta a préatica profissional do professor de matematica relaci-
onada a interpretar, atribuir significado e propor feedback as producées dos alunos, mesmo aquelas que séo
incorretas ou ndo usuais, mas para isso é requerido do professor um conhecimento matematico especializado.

Esse conhecimento néo se desenvolve na pratica de sala de aula, pelo que se torna necessario um contexto for-
mativo com esse fito, sendo que se considera que a formacao tem de oportunizar aos (futuros) professores vi-
venciarem situagdes baseadas na pratica, por meio da implementacao e discusséo de tarefas. Denominamos

essas tarefas para a formacao de Tarefas Interpretativas, pois possibilitam o desenvolvimento do Conhecimento

Interpretativo. Nesta oficina, a partir de uma tarefa para os alunos no ambito da transformacéo geométrica iso-

métrica rotacao, iremos desenvolver o conhecimento interpretativo dos participantes e discutir as formas de
implementacé&o da tarefa que potenciam a melhoria da qualidade das aprendizagens matematicas dos alunos.
Palavras-chave: Conhecimento Interpretativo, conhecimento especializado, Tarefa Interpretativa, rotacéo.

1. INTRODUCAO

Para ultrapassar as dificuldades dos alunos nos mais variados topicos matematicos, € imprescindivel que o
professor detenha de conhecimento especializado para possibilitar que os alunos entendam o que fazem e o porqué
fazem a cada momento e, ainda, para atribuir significado aos raciocinios e formas de Pensar expressos nas produ-
¢Oes dos alunos (JAKOBSEN; RIBEIRO; MELLONE, 2014). Assumimos essa especializagdo do conhecimento
do professor de acordo com as conceitualiza¢gdes do Mathematics Teacher’s Specialised Knowledge — MTSK
(CARRILLO et al., 2018) e do Conhecimento Interpretativo (JAKOBSEN; RIBEIRO; MELLONE, 2014).

Como o conhecimento especializado ndo se desenvolve na pratica de sala de aula, ao longo da experiéncia do
professor (JAKOBSEN; RIBEIRO; MELLONE, 2014), se fazem essenciais contextos formativos cuja intencio-
nalidade seja desenvolvé-lo. Diante do trabalho que temos efetuado no grupo de Pesquisa e Formagdo CIEspMat*

1 O CIEspMat é um grupo de Pesquisa e Formagdo que desenvolve trabalhos focados no desenvolvimento do
Conhecimento Interpretativo e Especializado do professor e futuro professor de e que ensina matematica — desde
a Educacdo Infantil ao Ensino Médio. www.ciespmat.com.br
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(Conhecimento Interpretativo e Especializado do Professor de e que ensina Matematica), um recurso utilizado
que tem se mostrado propicio para esse fito sdo as denominadas Tarefas Interpretativas — TI (MELLONE et al.,
2020), considerando sua conceitualizagdo (estrutura e conteldo) e por assumir como génese para as discussdes
uma tarefa para os alunos no ambito de um tépico problemaético, permite situar o professor no contexto de sua
pratica profissional (futura) ao ter de interpretar produgdes de alunos e propor solugdes educacionais a partir delas.

Nesta oficina considerando algumas das maiores dificuldades dos alunos — e professores — (KUCHEMANN,
1981), focamos no tdpico rotagao. As discussdes possibilitardo que os participantes vivenciem uma préatica for-
mativa pedagogicamente emocionante e matematicamente inovadora (RIBEIRO; SILVA, 2024), que se espera
ser transposta para suas aulas.

2. MARCO TEORICO

A rotacdo é a transformacéo geométrica isométrica considerada a mais dificil pelos alunos (SHAH, 1969), e
as maiores dificuldades referem-se a efetua-la, quando o centro de rotagéo é externo a figura (KUCHEMANN,
1981), bem como identificar a rotacéo e seus elementos constituintes (TURGUT; YENILMEZ; ANAPA, 2014).

Para possibilitar que os alunos ultrapassem essas dificuldades, o professor necessita deter um conhecimento
especializado (CARRILLO, et al., 2018) que envolve conhecer de modo amplo e profundo o topico, inclusive,
deter de conhecimento matematico para efetuar conexdes com outros tdpicos e conceitos matematicos e para
validar a matematica presente nas produgdes dos alunos. No ambito da rotagdo, por exemplo, envolve conhecer a
fenomenologia do topico, ou seja, que a rotacdo € uma transformacdo geométrica isométrica, que se relaciona ao
movimento de giro, trata-se de uma operacdo na figura a partir de um centro (ponto) ou eixo (reta), que ocorre
conforme amplitude e sentido do angulo de rotacdo. Envolve, também, conhecer que, tal como em qualquer outro
topico matematico, existem muitas definicbes matematicamente validas e adequadas para rotacdo, sendo uma
possivel definicdo de rotacéo:

Sejam O um ponto tomado no plano ITe a = AOB um angulo de vértice O. A rotacdo
de angulo a em torno do ponto O é a fungéo pg o: IT — IT assim definida: pg(0) =
0 e, para todo ponto X # O em II, pg (X) = X' ¢ o ponto do plano II tal que
d(X,0) = d(X’,0),X0X’ = ae o “sentido de rotagdo” de A para B é o mesmo de X
para X’ (LIMA, 1996, p. 21 e 22).

Além disso, inclui conhecer, por exemplo, a conexdo entre rotacdo e solidos de revolugdo, uma vez que a
rotacdo de uma linha simples (geratriz) em torno do eixo de rotacdo no espaco gera superficies de revolugdo.

O conhecimento matematico especializado que sustenta o professor desenvolver sua préatica interpretativa,
denomina-se Conhecimento Interpretativo - Cl (JAKOBSEN; RIBEIRO; MELLONE, 2014) e envolve entender
e interpretar os raciocinios e formas de Pensar express@es nas producdes dos alunos, inclusive, as que sdo incor-
retas ou ndo usuais, ou seja, matematicamente corretas, mas inesperadas ao professor, para, posteriormente, tomar
as melhores decisBes pedagogicas e propor um feedback que seja, de fato, construtivo e que ndo impde seu jeito
de proceder, mas auxilia 0 aluno a rever sua producdo, repensar estratégias e reformular seu raciocinio.

Todavia, como é um conhecimento que ndo desenvolve, por si, na prética de sala de aula, desenvolver o Cl
necessita ser uma intencionalidade em contextos formativos. As Tarefas Interpretativas — TI (MELLONE et al.,
2020) sdo recursos conceitualizados para desenvolver esse Cl a partir de topicos problematicos, como é a trans-
formag&o geométrica isométrica rotagéo, assumindo as dificuldades dos alunos e professores, bem como os erros
associados, como oportunidades formativas para as discussdes com foco no desenvolvimento do Cl.

3. PROPOSTA DA OFICINA

A oficina duraré 4h, onde serd implementada e discutida uma Tarefa Interpretativa no ambito da rotacdo e
que se espera que 0s participantes possam, posteriormente, implementa-la em suas salas de aula. As Tl sdo um
recurso para desenvolver o Cl, conceitualizadas com foco em um tdpico problematico e estruturadas em trés partes.

A Parte Preliminar busca aceder e desenvolver o conhecimento especializado do professor relacionado ao
topico especifico em discussao, tendo aqui por foco a fenomenologia e definicdo matemaética de rotagéo.

A Parte | contém uma tarefa para os alunos e um conjunto de questdes para o professor associadas a tarefa
para o aluno. Assim, a tarefa para os alunos promovera uma discussao centrada no entendimento da rotacéo, nos
procedimentos para identifica-la, nas principais propriedades e fundamentos, além de como podemos diferencia-
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la das demais transformac@es isométricas, e essa discussao ocorrerd, em contexto formativo, situado em um con-
texto de prética profissional do professor. Para além da questdo que busca que o professor resolva a tarefa para os
alunos, discutem-se, ainda, questdes associadas as principais dificuldades dos alunos em rotagdo e o que estes
necessitam conhecer para realizar a tarefa de forma matematicamente adequada.

Na Parte Il sdo apresentadas produc6es dos alunos, interessantes do ponto de vista matematico, para o pro-
fessor interpretar e atribuir significado, situando-o em um contexto da prética interpretativa.

De um modo geral, cada uma das partes da T sera implementada em momentos diferentes e discutida toda a
tarefa no final, coletivamente, implementando uma parte da abordagem metodoldgica ICI (PACELLI et al., 2020).
A discussdo da Parte Preliminar esté associada a entender o topico rotacdo; a Parte | focando aspectos do conhe-
cimento matematico e pedagdgico especializado e a Parte 1l terd como foco a interpretacdo das produgdes dos
alunos e o feedback proposto. A discussdo em grande grupo focard nas produgdes dos participantes, nas maiores
dificuldades dos alunos no tépico e nas formas de promover argumentacées matematicamente validas e conexdes
matematicas que permitam aos participantes (e aos seus alunos) entender mais e melhor as transformacdes geo-
métricas isométricas para realizar sua prética interpretativa.

4. ALGUMAS CONSIDERACOES

Espera-se possibilitar aos participantes a mesma experiéncia que podem replicar com seus alunos em salas de
aula, de modo a que esses possam entender a rotacdo e, no processo, efetuar generalizagdes e desenvolver formas
de Pensar matematicamente.
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