LEITURA CRITICA DA RESOLUGCAO CNE/CP n22/2019
1. INTRODUGAO

E indiscutivel a relevancia da formacdo inicial para a qualificagcdo do profissional que
ensina Matemadtica na Educacdo Bdsica, bem como de esfor¢os na direcdo de melhorar o
aprendizado dessa disciplina, em consonancia com as metas do Plano Nacional de Educacdo
2014-2024.

Em 2015, houve um esforco concreto da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) na
construcdo de uma proposta curricular nacional para o curso de Licenciatura em Matematica,
sem qualquer pretensdo de ser uma proposta definitiva, mas sim de contribuir para o didlogo

entre as instituicGes formadoras. Destacamos deste documento o seguinte paragrafo

A matematica escolar é fonte primaria de informagdo matematica para a
maioria dos membros de uma sociedade; assim, a forma como ela é promulgada na
escola determina fortemente a maneira como é entendida e estabelecida pela
sociedade. Portanto, o ensino de matematica e, consequentemente, a formagdo do
professor tém, de fato, importdncia estratégica, tanto para a formagdo de uma
cidadania consciente como para a geragdo de capital humano qualificado e

indispensavel para o desenvolvimento da Matematica. (SBM, 2015, p.5)

Por entender ser fundamental discutir a formacdo profissional dos professores de
Matemadtica de forma conectada com as demandas prdéprias da pratica do professor, a SBM da
mais um passo nessa direcdo, trazendo, no presente documento, algumas reflexdes relativas a
Resolucdo CNE/CP n2 2, de 20 de dezembro de 2019, continuando assim a contribuir para a
qualidade dos cursos de formacgado inicial de Matematica.

Para a redagdao deste documento, a SBM contou com uma Comissdao formada pelas
Profas. Cydara Cavedon Ripoll (UFRGS), Nedir do Espirito Santo (UFRJ), Elisabete Zardo Burigo
(UFRGS) e Leticia Rangel (UFRJ), que, por sua vez, escutaram considera¢gdes dos Profs. Jorge
Lira (UFC), Humberto Bortolossi (UFF) e Elion Silva (IFCE).

Neste documento, pretende-se:

a) apresentar um breve historico sobre os documentos que regeram e regem a
formacdo inicial de um professor, a titulo de melhor contextualizar o documento em

foco (segdo 2);

b) esclarecer as linhas norteadoras que embasaram as reflexdes desta Comissao
(secdo 3);
c) apresentar uma leitura critica da Resolugdo, com o objetivo de contribuir para

uma reflexdo sobre o documento, sobretudo quanto as implicacdes para a area de

Matematica (secdo 4).



Cabe registrar que o presente documento ndo propde uma discussdo sobre grade

curricular para cursos de Licenciatura em Matematica.

2. BREVE HISTORICO SOBRE AS LEGISLACOES QUE REGERAM E REGEM AS
LICENCIATURAS

Para proceder a uma leitura critica da Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019, julgamos essencial
coletar dados sobre a legislagdo mais recente, relativa a formacao inicial de professores,
registrando as mudangas substanciais. Apresentamos nesta se¢do um resumo da legislagdao
relativa a formacdo inicial de professores, considerando a trajetdria historica recente e as

mudancgas substanciais. Mais detalhes podem ser encontrados no Apéndice.

As licenciaturas em Matematica tém origem nos cursos de Matematica que surgiram a
partir dos anos 1930. No modelo que vigorou até os anos 1960, trés anos de bacharelado
eram complementados com um ano de Diddtica, o chamado “modelo 3 + 1”. A partir de 1962,
as licenciaturas ganharam estatuto de curso, independente dos bacharelados, e se
expandiram rapidamente em instituicGes publicas, mas, principalmente, nas institui¢cdes
privadas. Do antigo modelo 3 + 1, manteve-se o amplo predominio das disciplinas de
formagdo matematica e a desconexdo com a formacgdo pedagdgica, relegada ao ultimo ano do
curso, incluindo estagio. Surgiram as licenciaturas curtas, que serdo o modelo predominante a

partir dos anos 1970, sobretudo nas instituigdes privadas.

Até 1996, a diretriz vigente para as Licenciaturas Plenas era a Resolu¢éo CFE 1/72, a
qual fixava a duragdo do curso entre 3 e 7 anos, com uma carga hordria variando entre 2200h
e 2500h, 180 dias letivos, estdgio e prdtica de ensino (apud Parecer CNE/CP n® 21/2001)1. A
Lei n2 9.394 (LDB), de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, é o fundamento para as mudancgas nas diretrizes dos cursos de
licenciatura, a partir de 2001. A Licenciatura Curta, com duragdo entre 1200 e 1500 horas, foi
extinta pela LDB (BRASIL, 1996). Em geral, nas instituicGes que ofereciam o curso de
bacharelado, a estrutura curricular dos cursos de licenciatura continuava baseada no modelo
3+1.

Em 2001 é editado o Plano Nacional de Educagdo (PNE)-2001-2010 do qual
destacamos a meta 23 (relativa ao Ensino Superior) por causar impacto na estrutura curricular
dos cursos de graduacgdo, incluindo a licenciatura: assegurar que, no minimo, 10% do total de
créditos exigidos para a graduag¢do no ensino superior no Pais serd reservado para a atuagdo

dos alunos em agdes extensionistas (BRASIL, 2001).

1 . , e . ~
Devido ao grande niumero de documentos oficiais mencionados, optamos, no caso de Resolucdes e
Pareceres, por explicitar o tipo de documento e ndo apenas referenciar na forma “BRASIL, ...".



No mesmo ano, 2001, é aprovado o Parecer CNE/CES n? 1.302/2001 com orientagbes

para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica. No que diz respeito a

Licenciatura, consta, na secao 4.2:

4.2 Licenciatura

Os conteudos descritos a seguir, comuns a todos os cursos de Licenciatura, podem
ser distribuidos ao longo do curso de acordo com o curriculo proposto pela IES:

- Calculo Diferencial e Integral

- Algebra Linear

-Fundamentos de Analise

-Fundamentos de Algebra

-Fundamentos de Geometria

- Geometria Analitica

A parte comum deve ainda incluir:

a) conteidos matematicos presentes na educacdo bésica nas areas de Algebra,
Geometria e Analise;

b) conteludos de 4reas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de problemas
e campos de aplicagdo de suas teorias;

c) conteudos da Ciéncia da Educagdo, da Histéria e Filosofia das Ciéncias e da
Matemdtica.

Para a licenciatura serdo incluidos, no conjunto dos contetudos profissionais, os
conteldos da Educagdo Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagdo de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Bésica e para o Ensino Médio. (Parecer CNE/CES n? 1.302/2001,
p.6)

Em 2002 é homologada a Resolugcdo CNE/CP n? 1, de 18 de fevereiro de 2002, que

institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica,

em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, estabelecendo os critérios gerais

para a organizacdo da matriz curricular dos cursos, fundamentada no Parecer CNE/CP n®

9/2001. A carga horaria minima dos cursos foi determinada pela Resolu¢do CNE/CP n? 2, de

19 de fevereiro de 2002, mostrada no Quadro 1, que evidencia um substancial aumento de

2400 para 2800 horas.

Quadro 1: Distribuicdo da carga horadria minima da Licenciatura, segundo Resolu¢cdo CNE/CP n?2 2, de

19 de fevereiro de 2002.
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Vemos o crescimento, obrigatdrio, da dimensdo pratica do curso com o aumento da

carga hordria do Estagio Supervisionado (até entdo em torno de 300 (trezentas horas)) para



400 horas e a articulacdo da pratica com os demais eixos estruturais do curso com a criagado
do Grupo I, nomeado Pratica como Componente Curricular do curso (PCC). Vemos também,
no grupo IV, a inclusdo de carga horaria dedicada ao enriquecimento cultural e cientifico na
formacdo docente. Além disso, consta na Resolucdo, dentre as ac¢des de organizacdo
institucional para a formacdo de professores, no Art. 72, item |IV: “as instituicbes de formagdo
trabalhardo em interacdo sistemdtica com as escolas de educagcdo bdsica, desenvolvendo

projetos de formagéo compartilhados.” (Resolu¢cdo CNE/CP n2 1/2002, p.4)

Em 2014 é lancado o Plano Nacional de Educacdo para a década 2014-2024 — PNE
(2014-2024), mantendo-se ai, como item 12.7, a meta 23 do PNE 2001. (BRASIL 2014)

Em 2015, com a Resolucdo n? 2, de 12 de julho de 2015, fundamentada no Parecer
CNE/CP 2/2015, sdo publicadas novas diretrizes para as licenciaturas, com aumento da carga
horaria para 3200 horas. A Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura), com a distribuicdo da carga horaria

conforme Quadro 2 e para a formacgdo continuada.

Quadro 2: Distribuicdo da carga hordria minima da Licenciatura, segundo Resolu¢do CNE/CP 2, de 2 de
julho de 2015
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O novo acréscimo de 400 horas, que marca a Resolugdao de 2015, deve-se,
basicamente, a énfase dada a entdo estabelecida Base Comum Nacional, em seu Capitulo I,
relativa a formac¢do docente, independentemente da 4drea de formagdo. As orienta¢des de
conteudos de formacgdo estdo agrupadas em nucleos de estudos |, Il e lll, destacados a seguir.
(O texto do Nucleo | é completado com a descrigdo de campos de articulagdo das realidades

educacionais, descritas em dez itens.)

| - nltcleo de estudos de formacgdo geral, das dreas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, (...);

Il - nicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuagado
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicGes, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, (...)

Il - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, (...) (Resolugdo
CNE/CP n22/ 2015, p. 9-10)



Em relagdo as 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento,
estas devem ser de acordo com o nucleo Il do Artigo 12 da Resolucgdo: Ill - nldcleo de estudos

integradores para enriqguecimento curricular.

Quanto a formagdo, encontramos, na Resolugdo CNE/CP n2 2/ 2015, um novo campo
de conhecimento: a gestdo escolar, que aparece em seu Artigo 72, sendo um dos itens que

compdem o perfil do egresso

O(A) egresso(a) da formagdo inicial e continuada devera possuir um repertdrio de
informacdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja
consolidagdo vira do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagcdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir: (...)

Il - a atuagdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na
organiza¢do e gestdo de instituicées de educagdo bdsica. (...) (Resolugdo CNE/CP ne
2/ 2015, p. 7)

Em 2017 e em 2018 os prazos de implementacdo da Resolucdo de 2015 foram
alterados, primeiramente, para trés e, posteriormente, para quatro anos, pelas Resolugdes
CNE/CP n21/2017 e CNE/CP n2 3/2018, respectivamente.

Em 2017, é promulgada a Lei n? 13.415, que altera a LDB de 1996, entre outras
providéncias, e determina: “Os curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (Pardgrafo 8 do Artigo 62).” Cabe ressaltar que,
nesta época as instituicbes de ensino superior estavam ainda dedicadas a adequacdo de seus
cursos de licenciatura a Resolu¢do CNE/CP n2 2/2015. A Resolugdo CNE/CP n2 1, de 2 de julho
de 2019, considerando a publicacdo da BNCC, estende novamente o prazo de implantagdo da

Resoluc¢do de 2015, até 22 de dezembro de 2019.

Em 2019, é publicada a Resolugdo vigente, Resolu¢io CNE/CP n? 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Basica (BNC Formacgdo), com a distribuicdo de carga horaria

conforme o Quadro 3. horas.

Quadro 3: Distribuicdo da carga horaria minima da Licenciatura, segundo Resolu¢do CNE/CP 2, de 20 de
dezembro de 2019
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Na Resolu¢do BNCC-Formacado, as diretrizes tém como base para a estrutura curricular
dos cursos de formacgdo de professores o Pardgrafo 8 do Artigo 62 da LDB, o qual estabelece
que os curriculos dos cursos da formacdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC-Educac¢do Basica). Salientamos que esse artigo tem sua origem na
alteracdo realizada na LDB de 1996, por meio da Lei n? 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. A
mudanca da estrutura dos cursos estd na concepc¢do da divisdo do curso em trés grupos:
Grupo |, dedicado a formacdo comum as licenciaturas; Grupo Il, dedicado a formacdo
especifica em que o desenvolvimento do professor estd baseado nos elementos formadores
do aluno da Educacgdo Basica determinados pela BNCC; e o Grupo lll, dedicado as disciplinas

que contemplam a pratica e o estagio supervisionado.

Observamos, com atencdo aos Quadros 2 e 3 apresentados acima, que a mudanca de
organiza¢do curricular imposta pela resolucdo em tela, a mais recente, determina uma
alteracdo substancial na organizacdo que marca a Resolugcdo promulgada em 2015, e que

estava ainda em processos de implementacdo e adequacao.

3. LINHAS NORTEADORAS QUE EMBASARAM A LEITURA DA RESOLUCAO
CNE/CP n2 2/2019

A leitura da Resolucdo desenvolveu-se segundo principios que, no nosso ponto de
vista, deveriam orientar os caminhos da formacdo de um Licenciando em Matematica e
ressaltar o valor social atribuido a docéncia, em particular a docéncia na Educacdo Basica,
chegando aos seguintes pontos:
i) a atuag¢do do professor exige uma formagao profissional especifica. Hd que se conceber a
formacdo docente como uma formagdo profissional com suas especificidades, que deve ser
pensada de forma integral, no sentido de contemplar, em todas as disciplinas do curso,
especificidades da formagdo docente. Assim, entendemos que a formacdo docente ndo se
reduz a um processo complementar de formacdo pedagdgica a uma formacdo anterior;
ii) a formacao profissional ndo se encerra na graduag¢do. A formacdo do professor deve ser
pensada como um processo continuo que ndo se encerra com a graduagdo, que visa ao

desenvolvimento profissional permanente;



iii) o reconhecimento da pratica como um espago essencial de formacdo do profissional.

Além disso, da parte do governo e da sociedade consideramos, como principio
fundamental,

iv) a profissiao docente tem valor substantivo na constru¢do de uma sociedade. Assim,
entendemos que é imprescindivel que sejam efetivamente contempladas politicas de
valorizacdo, de condi¢Oes adequadas de trabalho e de atragdo para a profissdo.

O Brasil jd estd munido de documentos com descricdo de objetivos e metas para a
educacdo; no entanto, ainda sdo necessarias acGes efetivas para que seja atingida a finalidade
basica da educacdo explicitada na LDB 9.394 (BRASIL, 1996) - “o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” - e
que sejam cumpridas as metas do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), principalmente aquelas
relativas a valorizacdo profissional (metas 17 e 18) e a formacdo docente (meta 15).
Salientamos que essas metas ja constavam do conjunto de metas do PNE 2001-2010 (BRASIL,

2000), tendo sido, portanto, assumidas ha 20 anos.

4. LEITURA CRITICA DA RESOLUCAO

A leitura critica aqui apresentada procura contribuir para uma reflexdo sobre o

documento em tela, principalmente no que diz respeito a drea de Matematica.

No que segue, em alguns momentos estabelecemos uma comparagdo com a Resolugdo
CNE/CP n2 2/2015, visto que a Resolucdo BNC-Formacdo é fundamentada no Parecer CNE/CP
n222/2019, que, por sua vez, “tem como objetivo central a revisdo e atualizacdo da Resolugcdo
CNE/CP n¢ 2, de 19 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacgédo inicial em nivel superior.” (Parecer CNE/CP n2 2/2015, p.1).

Cabe ressaltar que, na leitura do Parecer CNE/CP n? 22/2019, que fundamenta a
Resolucdo CNE/CP n? 2/2019, foi possivel encontrar principios que vdo ao encontro dos
principios norteadores elencados no capitulo anterior. Também nesse Parecer é dada

relevancia ao cumprimento das metas 17 e 18 do PNE para valorizacdo docente:

O atingimento das metas 17 e 18 do PNE que tratam, respectivamente, da
equivaléncia salarial entre profissionais do magistério e outros profissionais com a
mesma titulacdo, e do plano de carreira do magistério, é absolutamente necessario
para que os docentes das escolas de Educagdo Bdsica sejam devidamente
valorizados. Atrasos nestas metas se refletem de forma direta na demora tanto em
se melhorar o aprendizado dos estudantes como na diminui¢cdo das desigualdades
educacionais. (Parecer CNE/CP n222/2019, p. 8)

A desisténcia, o abandono da profissdo por professores e a evasdo do licenciando
durante sua formacdo sdo uma realidade no pais, registradas no referido Parecer que também

cita, ainda, fatores como o aumento da formacdo de professores na modalidade a distancia,



em movimento contrario ao determinado pela LDB, chegando, em 2018, a atingir 52,2% dos
alunos matriculados em licenciaturas; indicadores das trajetdrias dos alunos dos cursos de
licenciatura, apontando para uma evasdo de 62,2% na area de Matemadtica, no fluxo de 2010
a 2016; dados sobre o baixo valor social dado ao professor no Brasil, baseados em pesquisas
realizadas pela Varkey Foundation, de 2018.

Apresentamos, a seguir, topicos que foram analisados no documento.
A) Sobre o equivoco de fundamentar a formag¢dao na BNCC

Merece destaque a contundéncia com que a Resolugcdo CNE/CP n2 2/2019 trata a
aproximacdo entre a Educacdo Superior e a Educagdo Basica como fundamento para a
formacdo docente e com a qual concordamos: construir uma relacdo organica entre esses

universos da formacdo e da pratica docente é uma meta a ser perseguida.

No entanto, entendemos que uma Resolu¢do que verse sobre a formacdo inicial
docente ndo deve estar vinculada a uma especifica diretriz curricular da Educagdo Basica, mas
sim, em um sentido mais amplo, as diretrizes gerais da Educagdo Basica, de modo que o
futuro professor tenha condi¢cbes de trabalhar com a legislacdo vigente e com futuras
legislacGes vigentes, além de eventuais mudancas em sua vida profissional (por exemplo, ao
mudar de estado federativo). E dessa forma que é mencionada a conexdo com a Educacgio
Bésica na Resolugdo CNE/CP n® 2/2015 (BRASIL, 2015). No entanto, encontramos, no
documento em tela, uma conexdo especifica com a Base Nacional Comum Curricular -
Educacdo Basica, seja como referéncia, como aponta o Paradgrafo unico do Art.12, seja como
justificativa para o estabelecimento de competéncias que garantam ao Licenciando ajudar
seus futuros estudantes a desenvolverem as competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo
Bdasica, como aponta o Art.29, seja como justificativa para o estabelecimento dos principios
gque regem as competéncias, como aponta o Art.39, principios que, devido ao carater
embasador dos mesmos na formacdo de professores, ndo deveriam, no nosso ponto de vista,

depender da BNCC-Educacgdo Basica:

Paragrafo Unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educagdo Basica e a BNC-Formagdo tém como
referéncia a implanta¢do da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica
(BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n2 2/2017 e CNE/CP n2 4/2018.
(Resolugdo n®2/2019, p.2)

Art. 22 A formacgdo docente pressupbGe o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educag¢do Integral.
(Resolugdo CNE/CP n22/2019, p.2)

Art. 32 Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes. (Resolugdo CNE/CP n?2/2019, p.2)



O Art. 72 evidencia tal intengdao capital que marca o documento: fundamentar a
formacdo docente nas diretrizes da BNCC-EB.

“A organizagdo curricular dos cursos destinados a Formagdo Inicial de Professores
para a Educacdo Basica, em consondncia com as aprendizagens prescritas na BNCC
da Educagdo Basica, tem como principios norteadores: | - compromisso com a
igualdade e a equidade educacional, como principios fundantes da BNCC; (Resolugdo
2/2019, Art. 79, p.4)

E certo que professoras e professores devem conhecer profunda e criticamente o
documento normativo dirigido a Educagdo Basica, estando inclusive capacitados para
estabelecer, interferir e avaliar as diversas diretrizes curriculares das redes e unidades
escolares que sdo necessariamente derivadas do documento base. A BNCC-Educac¢do Basica
deve ser objeto de estudo na formagdo docente, é indiscutivel. No entanto, ndo cabe a tal
documento normativo carater de referéncia basilar para a formacdo profissional docente. Por
exemplo, a formacdo docente ndo pode prescindir do estudo sobre curriculo de maneira geral
e, em particular, sobre a centralizacdo que marca o sistema brasileiro de educac¢do desde a
promulgacdo da BNCC-Educacdo Basica. Professores devem conhecer e dominaros assuntos
que integram a colecdo de objetos de conhecimento que compdem as disciplinas do curriculo
distinguidas no documento normativo. Devem também compreender de maneira critica os
potenciais significados de um ensino baseado em competéncias, além de tantas outras
concepc¢des e conhecimentos cientificos de educacdo. Afinal, professor é sobretudo um
educador. Nesse sentido, a formacdo de professores exige conhecimento sobre a BNCC-
Educacdo Basica e sua formacdo deve estar articulada com o tal documento. No entanto,
BNCC-Educacdo Basica e BNC-Formacgdo sdo documentos diferentes em esséncia. A relagdo
imbricada refletida na redacdo da Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019 é equivocada e perigosa.
Corre-se o risco, por exemplo, de que a formacdo do professor se reduza ao que prescreve a
BNCC-Educacdo Basica, que, por definicdo, visa a formacdo basica de um cidaddo, apontando,
ndo o todo, mas parte do que se espera da Educacdo Basica. A BNCC-Educac¢do Basica ndo
trata de formacdo profissional e ndo alcanca de forma plena as possibilidades e necessidades

da Educacdo Basica, como bem aponta a Coordenadoria das Licenciaturas da UFRGS:

A centralidade da BNCC-Educagdo Basica para a organizagdo dos curriculos de cursos
de formacdo inicial de professores pode representar um risco de reduc¢do do papel da
Universidade, reduzindo os tépicos de estudo e as exigéncias de formacgdo. A
implementacdo dessas diretrizes pode estabelecer um patamar inferior aquele

compreendido como formagdo de nivel superior. (UFRGS, 2020, p. 25)

Cabe ressaltar que a Resolugdo CNE/CP n? 1/2002 ja explicitava este ponto de vista de
forma contundente. L4, a relacdo entre as competéncias desenvolvidas nos cursos de
formacdo de professores (licenciatura plena) e as competéncias a serem desenvolvidas nos

alunos da Educagdo Bdsica, pelos licenciados, é estabelecida no Artigo 59.

Art. 52 O projeto pedagdgico de cada curso (...) levara em conta que:
| - a formacgdo devera garantir a constituicio das competéncias objetivadas na
educacdo basica;
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Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formagdo contemple diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor;

Il - a selecdo dos conteudos das dreas de ensino da educacao basica deve orientar-
se por ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da
escolaridade;

IV - os conteldos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de
modo articulado com suas didaticas especificas;

(...) (Resolugdo CNE/CP n2 1/2002, p.2, grifo nosso)

Outro ponto a ser ressaltado sobre a formacdo do profissional que ensina Matematica
na Educac¢do Basica é o seu conhecimento do contelddo propriamente dito, que deve ir muito
além das orientacBes curriculares em vigor. E necessdaria, ao futuro professor, uma formacdo
ampla, “sob um ponto de vista superior”, como ja defendia Felix Klein no inicio do século XIX
em sua colecdo intitulada “Matematica Elementar sob um Ponto de Vista Superior”z. O "ponto
de vista superior" ndo se refere aqui a uma formacdo em nivel superior, e sim a um olhar

abrangente do tema em pauta, com suas ligacdes com outros temas e outras areas.

Assim, do ponto de vista desta Comissdo, diferentemente da Resolu¢io CNE/CP n?@
2/2015 que reconhece “a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacado Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Basica” (grifo nosso), ha uma énfase excessiva, no aporte da BNCC-Educagdo Basica.

Além disso, questionamos: competéncias gerais docentes (ou principios gerais da
formacdo inicial) deveriam mesmo mudar a cada mudanca nas diretrizes da Educacdo Basica?

O documento parece aqui estar sugerindo isso, e efetivamente o faz no Art. 29:

As competéncias gerais docentes, as competéncias especificas e as respectivas
habilidades da Base Nacional Comum para a Formacgdo Inicial de Professores da
Educacdo Bdasica, previstas nesta Resolu¢cdo, deverdo ser revisadas pelo CNE, sempre
que houver revisdo da Base Nacional Comum Curricular. (Resolugdo 2/2019, Art. 29, p.
12)

Do ponto de vista desta Comissdao, o documento regulatério de uma formacgao inicial,
levando em conta que a formacgao inicial é o suporte do desenvolvimento profissional, deveria
trazer diretrizes gerais para uma formacao suficientemente ampla e consistente, que prepare
o futuro professor para adaptar-se a diferentes curriculos, bem como para poder participar da
construcdo de projetos pedagdgicos. Com isso, nem sempre uma mudanc¢a na Educacdo

Bdsica acarreta a necessidade de reestruturar a formacgao inicial.

% Titulo original: Elementarmathematik vom hdécheren Standpunkte aus.
[Klein, 1909] Klein, Felix. Elementarmathematik vom hdcheren Standpunkte aus. Tome |I: Geometrie.
Leipzig, 1909.



11

B) Sobre Competéncias

Em um primeiro momento, a Resolugcdo CNE/CP n?2 2/2019 pode sugerir que o
desenvolvimento de competéncias e a aprendizagem por competéncias é uma proposta nova
para a formacdo docente. No entanto, tal encaminhamento ndo constitui um principio novo
na formacdo docente, uma vez que a Resolugdo CNE/CP n2 1/2002, fundamentada no Parecer
CNE/CP n2 9/2001, aborda a formacédo justamente desta forma. De fato, nesse Parecer pode
ser encontrada uma sec¢do intitulada "1.1 A concep¢do de competéncia é nuclear na
orientacdo do curso de formacgdo de professores"”, na qual encontramos a orientagdo para a

formacdo inicial por meio da “aprendizagem por competéncias”, inclusive sua descrigcdo:

“«

As competéncias tratam sempre de alguma forma de atuagdo, s6 existem “em
situacdo” e, portanto, ndo podem ser aprendidas apenas no plano tedrico nem no
estritamente pratico. A aprendizagem por competéncias permite a articulagdo entre
teoria e pratica e supera a tradicional dicotomia entre essas duas dimensdes,
definindo-se pela capacidade de mobilizar multiplos recursos numa mesma situacao,
entre 0os quais os conhecimentos adquiridos na reflexdo sobre as questdes
pedagdgicas e aqueles construidos na vida profissional e pessoal, para responder as
diferentes demandas das situa¢8es de trabalho. (Parecer CNE/CP n2 9/2001, p.30)

Cabe também observar que o Parecer CNE/CP n? 2/ 2015, embora ndo explicite um
conjunto de competéncias como o faz o Parecer CNE/CP n? 9/2001, reporta-se a ele,
apontando, no perfil do egresso, para o desenvolvimento de competéncias na formacao,
destacando a importancia da consonancia entre o projeto de formacdo e a base comum

nacional, de modo a

(...) instituir tempos e espagos curriculares diversificados como oficinas, seminarios,
grupos de trabalho supervisionado, grupos de estudo, tutorias e eventos, atividades
de extensdo, entre outros, capazes de promover e, ao mesmo tempo, exigir dos
futuros professores atuacdes diferenciadas, percursos de aprendizagens variados,
diferentes modos de organizacdo do trabalho, possibilitando o exercicio de
diferentes competéncias a serem desenvolvidas. (Parecer CNE/CP n2 9/2001, p. 52,
apud Parecer CNE/CP n2 2/ 2015, p.25)

Ainda, cabe ressaltar que nenhum dos documentos citados anteriormente esclarece
qual o entendimento dado ao termo “competéncia”. Encontramos esse termo descrito em
dois documentos destinados a Educacdo Basica (a Resolugdo CNE/CP n® 4/2018, que
estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e a BNCC, com a mesma

concepgdo para a Educagdo Basica):

Art. 32 A competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), e atitudes e
valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (Resolu¢do CNE/CEB n2 4/2018, p.3-4)

Percebe-se, no entanto, que tal descricdo ndo é adequada a formac¢do docente, uma

vez que a formacgdo inicial de um professor ndo deve apenas estar voltada para “resolver
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demandas complexas da vida cotidiana e do pleno exercicio da cidadania”, que apontam para
uma formacdo pessoal, sendo vaga e insuficiente a expressdo “[prepard-lo para as] demandas

complexas do mundo do trabalho” em relagdo ao seu desempenho profissional.

Cabe ressaltar que “competéncia” se configura como palavra polissémica, podendo assumir
diferentes significados na literatura e nos documentos normativos:

No pouco tempo que este enfoque tem no campo da educagdo destacam-se dois
temas que convém examinar: por uma parte a questdo das competéncias reivindica
uma luta centendria na arena educativa: eliminar o enciclopedismo da pratica
escolar, evitar que o sentido do que se ensina na escola seja a escola mesma, e por
isso reconhece a necessidade de que o trabalho escolar se oriente a resolver
problemas do entorno de cada sujeito, quer dizer, a desenvolver competéncias. Por
outro lado, é importante reconhecer as diferentes escolas de pensamento que
subjazem na construgdo da proposta de competéncias, pois umas reivindicam
produtos, como o enfoque trabalhista ou o modelo condutual, enquanto outras
visam reconhecer que uma competéncia é um desenvolvimento, um processo, uma
qualidade, com desenvolvimentos efetuados do socioconstrutivismo e o pensamento
pedagdgico-didatico. Este reconhecimento tem implicagdes em quem formula as
propostas curriculares, mas também tem ampla significagdo na forma em que os
docentes possam interpretar o que realizam na sala-de-aula. A tensdo entre o saber
e a resolugdo de problemas, entre qualificagGes ou expressGes processuais do
avango do estudante sdo outra manifestacdo das diversas interpretagées que
subjazem nesta discussdo. (DIAZ-BARRIGA, 2011, p.1)

Portanto a Resolug¢do CNE/CP n? 2/2019 (ou o Parecer que a fundamenta) deve

esclarecer o significado no texto dado ao termo competéncia.
C) Sobre Habilidades

Em relagcdo as habilidades, que ao todo somam 61 na Resolugdo CNE/CP n2 2/ 2019,
verificamos que o professor estd posicionado no processo de ensino-aprendizagem como o
Unico responsavel pelo desenvolvimento das competéncias da BNCC-Educagdo Basica, nao
sendo levados em conta outros fatores como, por exemplo, as condi¢cdes que |lhe sdo dadas
pelas instituicGes de Educacdo Basica para realizagdo do seu trabalho. Cabe ressaltar que na
Resolucdo CNE/CP n2 2/2015 s3o recomendados alguns elementos que devem ser

contemplados na carga horaria de atividade docente, dentre elas,

| - preparagdo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participagdo na elaboragdo e efetivacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo educativa;

Il - orientacdo e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliagdo de estudantes, de trabalhos e atividades pedagdgicas;

V - reunides com pais, conselhos ou colegiados escolares;

VI - participa¢do em reunides e grupos de estudo e/ou de trabalho, de coordenacdo
pedagdgica e gestdo da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

VIl - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade escolar
na qual se insere a atividade profissional. (Resolugdo CNE/CP n22/2015, p.15)
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Nessa direcdo, a titulo de exemplo e comentarios, destacamos a Habilidade 2.4.1,
relativa a competéncia especifica 2.4 Conduzir as prdticas pedagdgicas dos objetos do

conhecimento, das competéncias e habilidades:

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area do conhecimento,
adequadas ao contexto dos estudantes, de modo que as experiéncias de
aprendizagem sejam ativas, incorporem as inovag¢bes atuais e garantam o
desenvolvimento intencional das competéncias da BNCC; (Resolugdo CNE-CP n? 2
/2019, p. 18, grifo nosso)

Destacamos também a competéncia especifica 3.1 Comprometer-se com o proprio

desenvolvimento profissional e todas as habilidades a esta vinculadas:

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes recursos,
baseado em autoavaliagdo, no qual se possa identificar os potenciais, os interesses,
as necessidades, as estratégias, as metas para alcangar seus proprios objetivos e
atingir sua realizagdo como profissional da educacgao.

3.1.2 Engajar-se em praticas e processos de desenvolvimento de competéncias
pessoais, interpessoais e intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e propor
efetivamente o desenvolvimento de competéncias e educagdo integral dos
estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica, participando de atividades formativas, bem como
desenvolver outras atividades consideradas relevantes em diferentes modalidades,
presenciais ou com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacdao escolar, em
todas as suas etapas e modalidades, e na busca de solugdes que contribuam para
melhorar a qualidade das aprendizagens dos estudantes, atendendo as necessidades
de seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na constru¢cao de conhecimentos a
partir da pratica da docéncia, bem como na concepgdo, aplicagdo e avaliagdo de
estratégias para melhorar a dindmica da sala de aula, o ensino e a aprendizagem de

todos os estudantes. (Resolugdo CNE-CP n2 2 /2019, p. 19, grifo nosso)

Entendemos que o professor tem o dever e a responsabilidade de aplicar todos os
recursos metodoldgicos para o desenvolvimento das competéncias da BNCC, mas ndo pode
garantir, como citado na Habilidade 2.4.1, o sucesso no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que fatores ambientais, econémicos, sociais, afetivos, psicoldgicos, emocionais e
familiares podem interferir negativamente no processo de aprendizagem, por mais que o
professor aplique seu conhecimento de metodologias e recursos. Quando hé esses fatores, o
professor necessita de toda estrutura da instituicdo de ensino para o sucesso. Além disso, a
formacdo dos estudantes na Educagdo Bdsica deve ser um compromisso de todos os atores
envolvidos em um processo cujas condi¢des adequadas devem ser garantidas pelo estado. E
possivel oportunizar aprendizagens e desenvolvimento dos estudantes, mas ndo ha garantias

de éxito individual bem como de pleno desenvolvimento.
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Em relacdo a Competéncia Especifica 3.1 e as habilidades a ela relacionadas, ndo pode
ser ignorado que o desenvolvimento das habilidades elencadas ultrapassa o plano do desejo
pessoal de aprimoramento profissional, pois este depende de condi¢Ges favoraveis para que o
professor possa dedicar-se a sua formacdo continuada. Parece-nos que a Resolucdo em pauta
desconsidera esta realidade. Seria porque as considera irrelevantes? Ou as considera

existentes e completamente favordveis em todas as instituicdes de Educacdo Basica do Brasil?

Observamos também que, na Resolugdo CNE-CP n? 2/2019, ndo é simples
compreender a diferenca entre Habilidade e Competéncia, uma vez que, por exemplo, os
mesmos verbos ora descrevem competéncias, ora descrevem habilidades, tais como
demonstrar conhecimento, dominar, reconhecer. Cabe apontar que A Resolu¢do CNE/CP n¢
2/2015 e o Parecer CNE/CP n2 9/2001 ndo fazem distin¢cdo entre Habilidades e Competéncias
e ndo deixam de abordar as mesmas aptiddes docentes a serem desenvolvidas. Por exemplo,

enquanto na Resolu¢do de 2019 encontramos a Habilidade

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem dos
estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias, levando em conta seus
diversos contextos culturais, socioeconémicos e linguisticos. (Resolugdo CNE/CP ne2 2
/2019, p.15)

atrelada a Competéncia “1.2 Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles

aprendem?”, na Resolugdo de 2015 encontramos

Art. 82 O(A) egresso(a) dos cursos de formagdo inicial em nivel superior devera,
portanto, estar apto a:

(...)

IV — dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

(...)

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

(...) (Resolugdo CNE/CP n2 2 /2015, p.7-8)

D) Sobre os Fundamentos e a Politica da Formagao Docente

Em uma primeira leitura, os fundamentos para a formacgdo apresentados no Artigo 5¢

da Resolug¢do CNE/CP n2 2 /2019 parecem ser bem razoaveis:

Art. 52 A formacgdo dos professores e demais profissionais da Educacdo, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), para atender as especificidades
do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da Educagdo Basica, tem como fundamentos:

| - a sélida formagdo bésica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho;

Il - a associagdo entre as teorias e as praticas pedagadgicas; e

Il - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores, desenvolvidas em
instituicdes de ensino, em outras atividades docentes ou na drea da Educacdo.
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Paragrafo unico. A inclusdo, na formagdo docente, dos conhecimentos produzidos
pelas ciéncias para a Educacdo, contribui para a compreensdao dos processos de
ensino-aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e os recursos pedagodgicos,
neles alicer¢cados, que favoregam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as
barreiras de acesso ao conhecimento. (Resolugdo CNE/CP n2 2 /2019, p.3)

Entretanto, quando os comparamos com a redag¢do da Resolugdo CNE/CP n2 2/2015,
percebemos que foram descartados trechos que tratam das finalidades sociais da formagao
de professores: “compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipac¢do dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminagdo” (Art. 3, §5, inciso Il da
Resolucdo CNE/CP n? 2 /2015, p. 4). Como bem aponta o documento da COORLICEN UFRGS,
na Resolug¢do CNE/CP n? 2/2019 ndo ha referéncia a LIBRAS, diferentemente da Resolucgdo
CNE/CP n? 2/2015 que a menciona, valorizando a importancia dessa formacdo. (COORLICEN,
2020, p.6)

Ressaltamos também que o Artigo 52 introduz a ideia bastante ambigua de
“competéncias de trabalho”: uma caracteristica desta Resolugdo é a énfase na ideia de
competéncia como algo que pode ser demonstrdvel, verificdvel e que deve ser garantido, em
sua plenitude, ja na formacdo inicial (diferente da ideia de competéncias como metas que
orientam os caminhos da formacgdo, que ndo se encerram naquele periodo da formagédo inicial

e que ndo sdo imediatamente verificaveis por provas especificas).

Ainda, com relagdo ao Pardgrafo Unico, seria o caso de se examinar quais sdo as
“barreiras de acesso ao conhecimento” que se pretende eliminar ou se o emprego da
expressdo é apenas um jogo retdrico. Cabe salientar que, durante o periodo de ensino remoto
gue a pandemia originou em 2020, foi possivel perceber que ndao ter computador ou ndo ter
um bom pacote de dados constituiram “barreiras de acesso ao conhecimento” que nao

podem ser eliminadas apenas com “estratégias e recursos pedagdgicos”.

Quanto aos principios enunciados no Artigo 62, vemos que reiteram trechos de
documentos anteriores e da propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, como a
valorizagdo da profissdao docente, a liberdade de ensinar e aprender, a articulagdao entre

formacgao inicial e continuada.

Merece ressalva, entretanto, o Inciso |, que menciona “educa¢do de qualidade,
mediante a equipara¢do de oportunidades que considere a necessidade de todos e de cada

um dos estudantes”.

Art. 62 A politica de formacgdo de professores para a Educagdo Basica, em consonéancia
com os marcos regulatdrios, em especial com a BNCC, tem como principios relevantes:
| - a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criangas, jovens e adultos a uma
educag¢do de qualidade, mediante a equiparagdo de oportunidades que considere a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes;
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Enquanto a LDB (Lei 9394/96), como a prépria Constituicdo, falam de “padrdo de
qualidade” como insumos — equipamentos, professores, transporte escolar etc. - necessarios
para o exercicio do direito a educacdo, que pressupbe ao mesmo tempo a autonomia das
escolas e dos professores e o pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas, a “educacao
de qualidade” que vem impregnando discursos e documentos educacionais nos ultimos
quinze anos aponta para uma associacdo entre “qualidade” e “uniformidade” ou
“padronizacdo”. Essa intencdo padronizadora ndo apenas fere a autonomia que é inerente ao
processo educativo: ela promete uma equiparacdo de oportunidades quase impossivel de ser
alcancada em nosso pais, imputando aos agentes locais — professores, diretores e, em ultima
instancia, familia e estudantes — a responsabilidade pelo “fracasso”. Assim, o que seriam
originalmente “direitos de aprendizagem” vdo se convertendo em “expectativas de
aprendizagem”, “objetivos de aprendizagem” e por que ndo dizer?, “obrigacdes de
aprendizagem”, ao mesmo tempo em que a implementacdo do “padrdo de qualidade”, isto é,
do Custo Aluno Qualidade e da constitucionalizacdo do Fundeb, que possibilitariam financiar
condicOes adequadas para o ensino nas redes estaduais e municipais, segue enfrentando todo

tipo de entraves politicos e legais.

A BNC-Formacdo adota a mesma retdrica, trazendo para o campo da formacdo de
professores a légica da padronizacdo que rege a BNCC-Educacdo Bdésica. A “educacgdo de
qualidade” referida no Artigo 62 é compativel com as condi¢cdes em que sdo ofertadas a ampla
maioria dos cursos de Licenciatura nas instituicdes privadas, eufemisticamente chamados de
“educacdo a distancia”? De que qualidade se estd falando? Da qualidade que seria viabilizada
pela adesdo da instituicdo ao quadro de competéncias enunciadas no anexo? No Parecer

CNP/CP n?2/2019 encontra-se uma preocupac¢do com os percentuais

Mais de 80% dos estudantes de licenciatura de instituicdes publicas frequentam
cursos presenciais. Na rede privada, prevalecem os cursos a distancia, com quase 70%
dos alunos. Isso vai na diregdo oposta ao que estabelece o § 32 do art. 62 da LDB, que
define que “a formagdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacdo a distancia”. (Parecer CNE/CP n2 2/2019, p.8)

E) Sobre Organizag¢do Curricular

Os principios para a organizacdo dos cursos abordados no Art.7 da Resolugdo CNE/CP
ne 2/2019 sdo contemplados em Resolucdes anteriores, tais como Resolugdo CNE/CP n¢
2/2002 e Resolugdo CNE/CP n2 2/2015.

Por exemplo:

- o0 segundo principio (Art.7, inciso Il) da Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019, aponta para o
reconhecimento da docéncia como profissdao, com conhecimentos préprios e que tem
a pratica como um pilar importante:

Il — reconhecimento de que a formacgdo de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicergados
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na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatdrio, devendo
estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos conteddos educacionais e
pedagdgicos quanto nos especificos da area do conhecimento a ser ministrado.
(Resolugdo CNE/CP n22/2019, p.4)

Esse entendimento é consonante com o que aponta a pesquisa em Educacdo
Matematica (e.g. NOVOA, 2017).

N&o se trata de ter mais ou menos disciplinas de “contelddos cientificos”, mais ou
menos “disciplinas pedagdgicas”. Trata-se, isso sim, de construir tempos de
formacgdo, diretamente relacionados com a andlise das praticas docentes, num
quadro de alterndncia, permitindo a aquisicdo progressiva de uma identidade
docente e de uma posi¢do no seio da profissdo. (NOVOA, 2017, p.22)

No entanto, cabe destacar que o inciso Il do Art.7 ndo aponta uma inovacao,
uma novidade. O percurso histérico dos marcos legais que orientam a formagao
docente no Brasil registra o reconhecimento da profissio como tal, com
conhecimentos proprios e tendo a pratica como espaco vital de formacdo. A Resolucdo
CNE/CP n?2 1/2002, em seu artigo sétimo, inciso |, p. 4, reconhece a especificidade da
profissdo ao promulgar: “a formacdo deverd ser realizada em processo autbnomo, em
curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade prépria”.

O oitavo principio (Art. 7, inciso VIIlI) na Resolu¢do CNE/CP n? 2/2019 traz luz e
protagonismo ao estdgio supervisionado, espago reconhecido de entrelagamento
planejado entre teoria e pratica, marcando os passos iniciais do efetivo exercicio
profissional:

VIII - centralidade da pratica por meio de estdgios que enfoquem o planejamento, a
regéncia e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores
experientes da escola campo do estagio, de acordo com o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC).

O reconhecimento da importancia do estagio também ndo é uma novidade,
confirma uma determinacdo ja observada na Lei 9.394/1996 (LDB) e descrita na
Resolucdo CNE/CP n? 2/2015, Art. 13, paragrafo sexto, p.9:

§ 62 O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério da organizacgao
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a prdatica e com as demais atividades de trabalho académico.
(Resolugdo CNE/CP n22/2015, p.12)

Cabe reiterar o equivoco ja mencionado em (A) ao fundamentar principios da
formacdo profissional docente em competéncias dirigidas a formacdo bdasica de um
individuo, ou seja, em competéncias da BNCC-Educacdo Basica:

Art. 72 A organizagdo curricular dos cursos destinados a Formagdo Inicial de
Professores para a Educagdo Bdsica, em consondncia com as aprendizagens
prescritas na BNCC da Educagdo Basica, tem como principios norteadores (BRASIL,
2019, p. 4)

Além disso, ndo é explicitado na Resolu¢do CNE/CP n? 2/2019 o que se espera

dos docentes que atuam como mentores de professores ou como coordenadores
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experientes da escola campo do estagio. No desenvolvimento do estagio
supervisionado, comumente esse professor é identificado como professor-supervisor
do estadgio obrigatdrio. Diante do papel fundamental desse professor na formacdo do
licenciando, entendemos que é necessario estabelecer claramente suas atribuicdes e
como a tarefa de mentoria deve ser contemplada em sua rotina, reconhecendo que

essas impactam na sua carga horaria de trabalho.

F) Sobre a nova proposta de distribuicao da carga horaria

A Resolucdo BNC-Formagdo mantém, em relagdo a Resolugdo CNE/CP n? 2/2015, a
carga hordria minima de 3200 (trés mil e duzentas) horas com 800 (oitocentas) horas de
pratica, divididas em 400 (quatrocentas) horas de prdtica como componente curricular e 400
(quatrocentas) horas de estdgio supervisionado, o que consideramos positivo. Outros pontos
positivos: a orientacdo de que a carga hordria contemple o conhecimento do ambiente de
trabalho, tanto em termos de gestdo como em termos de realidade sociocultural dos
estudantes; o conhecimento do conteudo que sera ensinado na Escola e de metodologias
para este fim; o contato do aluno de Licenciatura com a escola em atividades que

contemplem a pratica, além do estdgio supervisionado.

No entanto, o documento traz uma nova proposta de distribuicao das 2400 horas
restantes, com a criagdo dos chamados Grupos | e Il, estabelecendo que a carga horaria
minima dos cursos de Licenciatura deve ser distribuida em 3 (trés) Grupos, (Grupos |, Il e I,

sendo o Grupo lll formado pelas 800 horas de pratica ja mencionadas) e assim descritos:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educagdo e
suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteldos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteldos.

Il - Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo
formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos
| e ll, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituigcdao
formadora. (Resolugdo CNE/CP n? 2/2019, p.6)

Chamamos a atenc¢do para a criagdo do Grupo |, consistindo da denominada base
comum, descrita no texto como um conjunto de 13 (treze) tematicas a serem desenvolvidas e
colocadas de forma dissociada das atividades de formacao especifica, o Grupo Il. Salientamos
gque muitas dessas tematicas deveriam contemplar também um aspecto dialégico em relagdo

a formacdo especifica (especialmente no que diz respeito a Matematica), tais como
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a) compreensdo da natureza do conhecimento e reconhecimento da importancia de
sua contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes;

[...]

f) compreensdo basica dos fendmenos digitais e do pensamento computacional, bem
como de suas implicagbes nos processos de ensino-aprendizagem na
contemporaneidade;

Il - metodologias (...) que possibilitem o dominio pedagdgico do conteldo e o
planejamento do processo de ensino e de aprendizagem;

V - (...) projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades
especiais;

IX - compreensido dos fundamentos histdricos, socioldgicos e filosoficos; das ideias e
das praticas pedagodgicas;

Xl - conhecimento sobre como as pessoas aprendem, compreensdo e aplicagdo desse
conhecimento para melhorar a pratica docente;

X1l - compreensdo dos contextos socioculturais dos estudantes e dos seus territorios
educativos. (Resolugdo CNE/CP 2/2019, Art. 12, p.6-7)

Reconhecemos que hd um conjunto de atividades que sdo de formagdo geral,
independentes da especificidade do curso, tais como: disciplinas pedagdgicas, gestdo escolar,
curriculos e seus marcos legais. O que aqui queremos ressaltar é que, do nosso ponto de vista,
os itens do Artigo 12, anteriormente elencados, seriam mais adequadamente abordados se ja
vinculados a area especifica, principalmente tratando-se do ensino da Matematica. Dessa
forma, a carga horaria destinada ao Grupo I, denominada base comum, totalizaria um niumero

de horas inferior a 800 horas.

Ressaltamos também que a Resolugdo CNE/CP n? 2/2019 eliminou o conjunto de
atividades de dareas especificas de interesse dos estudantes que a Resolugdo CNE/CP n¢?
2/2015 contemplava com 200 horas. Sendo a Licenciatura em Matematica um curso de nivel
superior, deveria ter caracteristicas de cursos desse nivel em seu curriculo, proporcionando

aos alunos um conjunto de atividades optativas. Sem elas, um curso torna-se engessado.

No que diz respeito ao Grupo Il, consideramos positiva a énfase dada ao
Conhecimento Pedagdgico de Conteudo (aqui entendido como o termo utilizado por

3 ~ .
Shulman’), elencado dentre os estudos comuns aos futuros professores da Educacdo Infantil,

3 Ao fazer-se questionamentos tais como: De onde vém as explicagdes dos professores? Como os professores
decidem o que ensinar, como representar esse conteido, como questionar os alunos sobre isso e como lidar
com problemas de compreensGes equivocadas? Quais sdo as fontes do saber do professor? O que um professor
conhece e quando ele comegou a conhecer? Como os novos saberes (o saber antigo ressignificado e ambos
combinados para formar uma nova base de conhecimento) sdo adquiridos? (SHULMAN, 1986, p. 8), Shulman
aponta para um foco quase inexistente de pesquisa na época e que chamou de Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo. Este é um tipo de saber de conteudo que dialoga e se mistura com o espectro pedagdgico, é uma
espécie de amalgama de conhecimento do conteldo e pedagogia que é fulcral para a atividade do ensino.

A partir da no¢do de Conhecimento Pedagdgico de Contelddo de Shulman (1986; 1987), a educadora
matematica americana Deborah L. Ball e seus colaboradores desenvolveram uma teoria baseada na pratica do
conhecimento de contelido para o ensino e que chamam de Conhecimento de Matematica para o Ensino (BALL,
THAMES, PHELPS, 2008).
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos anos finais do Ensino Fundamental ou do Ensino
Médio:

Art. 13. Para o Grupo Il, que compreende o aprofundamento de estudos na etapa
e/ou no componente curricular ou drea de conhecimento, a carga hordaria de 1.600
horas deve efetivar-se do 22 ao 42 ano, segundo os trés tipos de cursos,
respectivamente destinados a:

(...)
Il - compreensdao do conhecimento pedagdgico do conteldo proposto para o curso e
da vivéncia dos estudantes com esse contetdo (Resolugdo CNE/CP 2/2019, p.7),

também explicitado na Habilidade 1.1.6:

1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagédgico do Conteiudo (CPC) tomando como
referéncia as competéncias e habilidades esperadas para cada ano ou etapa.
(Resolugdo CNE/CP 2/2019, p.15)

No entanto, cabe ressaltar novamente a énfase nos conteldos previstos na BNCC-
Educacdo Bdsica sem a devida énfase a um conhecimento aprofundado na area especifica de
formacdo, o que pode ser comprovado nos § 42 e § 52 do Art. 13, que dizem respeito ao que
deve ser contemplado na formagdo de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e

do Ensino Médio:

§ 42 Para o curso de formacgdo de professores nos anos finais do Ensino Fundamental,
e do Ensino Médio, as 1.600 horas, para aprofundar e desenvolver os saberes
especificos, podem ser ofertadas, de acordo com a organizagdo curricular, do seguinte
modo: componentes curriculares, componentes interdisciplinares ou dareas de
estudos, nos termos do respectivo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). (Resolugdo
CNE/CP 2/2019, p.8)

§ 52 Incluem-se nas 1.600 horas de aprofundamento desses cursos os seguintes
saberes especificos: conteiudos da area, componentes, unidades tematicas e objetos
de conhecimento previstos pela BNCC e correspondentes competéncias e habilidades.
(Resolugdo CNE/CP 2/2019, p.9)

A mencdo especifica a BNCC-Educac¢do Basicano § 5 do Art. 13 e a falta de énfase a um
conhecimento especifico mais aprofundado, indo além da BNCC-Educag¢do Basica, pode levar
um curso de Licenciatura a contemplar apenas os conteldos abordados na BNCC-Educagdo
Basica e de forma rasa. Especificamente no caso da Matematica, sem duvida, um professor
deve ter conhecimento dos fundamentos tedricos que envolvem os conceitos matematicos
com os quais ird trabalhar. Dentre os elementos para o desenvolvimento de sua competéncia
profissional, estd o conhecimento aprofundado da Matematica, que |lhe permite ndo apenas

desenvolver seu préprio conhecimento matematico como lhe dar seguranga nas
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argumentacdes de resultados aplicados na Educa¢do Basica e no desenvolvimento do seu

conhecimento matematico para o ensino.

G) Sobre a Formac¢do em Segunda Licenciatura

Consideramos que a Formagdo em Segunda Licenciatura, abordada no Capitulo V da
Resolugcdo CNE-CP n? 2/2019, estd, no ponto de vista desta Comissdo, mal estruturada, por
ndo considerar a grande diversidade de conteldos que abrangem as tantas subareas de
conhecimento. Por exemplo, segundo o CNPq, Quimica e Fisica fazem parte da mesma 4rea
do conhecimento que a Matematica (Ciéncias Exatas e da Terra). No entanto, para uma
segunda Licenciatura em Matematica, é de se esperar que Licenciados em Quimica devam
cumprir uma carga hordria maior de Matematica do que os Licenciados em Fisica. Além disso,
ao estabelecer cargas horarias (que aqui estamos entendendo minimas) para cada grupo, a
Resolugcdo parece ndao considerar a necessidade de uma articulagdo entre conhecimentos
pedagdgicos e especificos, nem entre estudos tedricos, praticas e estdgios docentes, pois no
Grupo lll, que corresponde a prdtica e que em uma primeira Licenciatura conta com 800

horas, reduz-se, em uma segunda Licenciatura, a 25%, ou seja, a 200 horas.

No nosso ponto de vista, cabe a instituicdo garantir que o aluno da segunda
licenciatura conclua o curso com perfil de egresso de acordo com o estabelecido no Projeto
Pedagdgico do curso pretendido. Cabe ressaltar que, diferentemente do apontado
anteriormente, na Resolug¢do CNE/CP n? 2/2015 a carga horaria requerida em um curso de
segunda licenciatura relativa ao estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas,
dispensando o candidato a segunda Licenciatura em apenas 100h de estagio supervisionado,

o que ressalta a importancia da prdtica na area especifica.
H) Sobre a Formacao pedagdgica para Graduados

Além de uma confusdo apresentada com a utilizacdo do termo “Grupo” (incoerente
com a empregada no Capitulo IV da Resolugcdo CNE/CP n?2 2/2019), ndo ha qualquer
orientacdo quanto a relagdo entre a graduacdo ja obtida e a formacado pedagdgica pretendida.
Para que sejam cursadas apenas disciplinas que contemplem o conhecimento pedagdgico dos
conteudos especificos e a pratica, é necessario que o conteldo especifico tenha sido obtido

na graduacdo anterior.

Art. 21. No caso de graduados ndo licenciados, a habilitagdo para o magistério se
dard no curso destinado a Formagdo Pedagdgica, que deve ser realizado com carga
horaria bdasica de 760 (setecentas e sessenta) horas com a forma e a seguinte
distribuigdo:

I - Grupo I|: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento das
competéncias profissionais integradas as trés dimensBes constantes da BNC-
Formagado, instituida por esta Resolugdo.
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Il - Grupo Il: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagdgica na area ou no
componente curricular. (Resolugdo CNE/CP n22/2019, Art. 21, p. 10)

A forma como estad especificado o cumprimento da carga hordria vai de encontro aos
objetivos da formacdo docente quanto ao desenvolvimento de competéncias e habilidades,
pois conteldos como psicologia da educacao, filosofia da educacdo, sociologia da educacao,
didatica geral, legislacdo da educacdo brasileira, que ndo consideram as especificidades das
dreas de conhecimento, ja contemplam cerca das 360h (trezentas e sessenta horas)
apontadas no Grupo I.

Portanto, na Resolucdo CNE/CP n? 2/2019, ndo parece haver a preocupac¢do com o
desenvolvimento do conhecimento pedagdgico dos conteldos especificos e o estudo destes

no que concerne a formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados.

1) Sobre a falta no documento de qualquer orientag¢do para a formacdo continuada

Estranhamos a falta de qualquer orientacdo na Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019
direcionada a formac¢do continuada, aspecto que a diferencia de Resolug¢des anteriores,
apesar de a mesma ser mencionada, no documento, como componente essencial para a

profissionalizacdo docente:

Art. 62 A politica de formagdo de professores para a Educagdo Basica, em consonancia
com os marcos regulatdrios, em especial com a BNCC, tem como principios relevantes:
(...)

VIIl - a formagdo continuada que deve ser entendida como componente essencial para
a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituigdo
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
projeto pedagogico da instituicdo de Educagdo Basica na qual atua o docente;
(Resolugdo CNE/CP n22/2019, p.3)

Cabe ressaltar que a Resolucdo CNE/CP n? 2/2015 explicita, no Art.16, o que se

entende por formacgdo continuada:

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensGes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e a¢Oes para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educag¢do bdsica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente. (Resolugdo CNE/CP n2 2/ 2015, p.13-14)

Do nosso ponto de vista, a formacdo continuada pode e deve ser iniciada durante a
graduacdo com ac¢bGes em nivel de graduagdo e que estimulam o licenciando a dar
continuidade ao seu desenvolvimento profissional, bem como valoriza-la. Cursos de extensao,
PIBID, semindrios, projetos sdo exemplos de tais atividades que podem ser oferecidas na

Graduacado.
J) Sobre Avaliacao

Inicialmente, destacamos os seguintes artigos:
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Art. 23. A avaliagdo dos licenciandos deve ser organizada como um reforgo
em relagdo ao aprendizado e ao desenvolvimento das competéncias.

Art. 24. As IES deverdo organizar um processo de avaliagdo dos egressos de
forma continuada e articulada com os ambientes de aprendizagens.

Art. 26. Caberd ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) elaborar o novo formato avaliativo do Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes para os cursos de formagdo de professores,
em consonancia ao que disp&e esta Resolugdo. (Resolugdo CNE/CP n®2/2019,
p.11)

Assim como falta ao documento esclarecer sobre os termos competéncias, formagdo
por competéncias, faltam também referéncias para avaliagdo de competéncias, como
estabelecido no Art. 23. Além disso, no mesmo Artigo, consideramos vago o termo
“aprendizado”, e questionamos se este se refere as 61 Habilidades elencadas ou,
especificamente, ao aprendizado de conteudo geral e especifico. Questionamos também a
falta de clareza do documento em relacdo ao formato de avaliacdo de um profissional
docente, tendo em vista que um conjunto de competéncias e habilidades pode ser apenas

avaliado a partir da observacdo do professor em agdo, tais como a Competéncia Geral 4

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital —
para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de
expressdo ao partilhar informag8es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento
mutuo. (Resolugdo CNE/CP 2/2019, p.13, grifo nosso)

e a Competéncia Especifica 2.1 relativa a dimensdo Pratica Profissional

2.1 Planejar as agOes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens.
(Resolugdo CNE/CP 2/2019, p.13, grifo nosso).

No nosso entender, o Art.24 é incompreensivel, pois nenhuma instituicdo pode exigir
de seu egresso o comprometimento com uma avaliagcdo posterior a sua titulacdo. Além disso,
a Resolucdo descontextualiza o Parecer CNE/CP n? 22/2019, em relacdo a avaliacdo do
egresso, a qual foi posta, no referido Parecer, em um contexto de preocupag¢do com a

qualidade dos cursos de formacdo de professores, como ja salientado anteriormente:

Mais de 80% dos estudantes de licenciatura de instituicdes publicas frequentam
cursos presenciais. Na rede privada, prevalecem os cursos a distancia, com quase
70% dos alunos. Isso vai na diregdo oposta ao que estabelece o § 32 do art. 62 da
LDB, que define que “a formacgdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educagdo a distancia”.

Notadamente, isso implica que o Ministério da Educagdo precisa ndo somente zelar
pelo que estd posto na LDB quanto ao dispositivo acima, como supervisionar e
monitorar a qualidade da oferta para as duas modalidades, para assegurar que este
futuro professor tenha efetivamente desenvolvido as competéncias previstas neste
Parecer, o que deve incluir também um sistema de avaliagdo de egressos. (Parecer
CNE/CP n222/2019, p.8)
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No nosso ponto de vista, a avaliacdo relativa a formacdo docente ndo deveria ser de
egressos, e sim de cursos (como faz o ENADE), uma vez que, formado o profissional, ele esta
apto a exercer, sob quaisquer condicOes, sua funcdo. Cabe as IES ofertar cursos de formacao
continuada (conforme item VIII do Art.62 jd mencionado anteriormente) para licenciados (e
ndo unicamente para seus egressos). Consideramos importante, também, que a abordagem
da prética profissional seja constante nos cursos de formacdo continuada, e que 0os mesmos

incluam avaliacdes de seus participantes.

A avaliacdo é sempre um tema que desperta preocupac¢do, mas um principio
fundamental para que haja uma avaliagdo é ter-se conhecimento do que serd avaliado,
incluindo a base tedrica para tal, observando aqui tanto o conhecimento tedrico profissional
como o conhecimento da pratica profissional deve ser fundamentado em bases tedricas.
Portanto, ndo se pode conceber a criacdo de um novo formato avaliativo do Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (ENADE), como posto no Artigo 26, sem um exaustivo didlogo
com as instituicdes formadoras. Por exemplo, como avaliar no ENADE a formagdo em
tecnologia do futuro professor? De que modo as universidades/laboratérios de pesquisa

participardo da concepcdo desse instrumento de avaliagdo?

K) Sobre gestao escolar

Com relacdo a gestdo, a Resolugcdo CNE/CP n2 2/2019 determina

Art. 22. A formagdo para atuar em Administracdo, Planejamento, Inspegado,
Supervisdo e Orientagdo Educacional para a Educagdo Basica, nos termos do art. 64
da LDB, ou com centralidade em ambientes de aprendizagens e de coordenagdo e
assessoramento pedagdgico, pode-se dar em:

| - cursos de graduagdo em Pedagogia com aprofundamento de estudos nas areas de
gue trata o caput e que possuam uma carga horaria minima de 3.600 (trés mil e
seiscentas) horas; e

Il - cursos de especializagdo lato sensu ou cursos de mestrado ou doutorado, nas
mesmas areas de que trata o caput, nos termos do inciso Il do Art. 61 da LDB.

§ 12 O aprofundamento de estudos de que trata o inciso | serd correspondente a 400
(quatrocentas) horas adicionais as 3.200 (trés mil e duzentas) horas previstas para o
curso de Pedagogia. (Resolugdo CNE/CP n22/2019, p. 10-11)

Por sua vez, a LDB (Lei n2 9.394/1996) determina, no Artigo 61,

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:

Il — trabalhadores em educagdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitagdo em administragdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientagdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

(...)
e, no Artigo 64,

Art. 64. A formacgdo de profissionais de educagdo para administragdo, planejamento,
inspegdo, supervisdo e orientagdo educacional para a educagdo basica, sera feita em
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cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formac¢do, a base comum nacional. (BRASIL,
1996)

A pds-graduacdo - nivel Especializacdo vem sendo oferecida nas IES com carga horaria
minima de 360 horas, conforme determinado na Resolugao n? 1, de abril de 2018, que
“estabelece diretrizes e normas para a oferta dos cursos de pds-graduacgao lato sensu
denominados cursos de especializagdo, no ambito do Sistema Federal de Educagao Superior,

(...)”. Salientamos que é a mesma carga horaria de diretriz anterior para o mesmo fim.

Considerando que a carga hordria minima dos cursos de especializacdo é de 360 horas,
é necessario que haja um caminho para a uniformizagdo do aprofundamento de estudos,
exigindo que, em termos de especializacdo, a carga minima seja de 400 horas. Portanto, o
tema gestdao escolar deve ser abordado de forma precisa e, provavelmente, com reflexos em
programas de formacdo continuada voltados para a gestdo. Além disso, é necessdrio que seja
esclarecido o entendimento da expressdo “garantida, nesta formagdo, a base comum
nacional”, citada no Artigo 64 da Lei n? 9.394/1996. Por exemplo, ndo esta claro se um

licenciado em Matemadtica pode tornar-se um gestor cursando uma Especializacdo em Gestao.

Consideragdes Finais

E reconhecido que a formacdo docente tem sido um desafio ndo sé no Brasil (GATTI et
al, 2019) como no mundo (LACERDA et al, 2020). Visa-se a qualidade e adequacgdo
académicas, atracdo para a profissdo, infraestrutura apropriada, formadores qualificados,
formacgdo para a diversidade e para as exigéncias do mundo contemporaneo, reconhecimento
da prdatica como espago de formacdo. E certo que uma resolugdo, por si sé, ndo cumprird
plenamente as demandas para as questdes que se impdem. Tampouco o documento em tela
configura uma proposta que possa ser considerada satisfatéria, nem mesmo inovadora ou
promissora. Para aspectos importantes, aponta sobretudo involugao ao que vem sendo

historicamente construido.

Além disso, a Resolucdo CNE/CP n? 2/2019 foi publicada quando a maioria das
Instituicdes de Ensino Superior ainda estava em pleno processo de adequagao de seus cursos
a Resolucdo CNE/CP n? 2/2015. De fato, inicialmente, a referida Resolugdo CNE/CP n? 2/2015
estabelecia o prazo de dois anos para as IES adequarem seus cursos. No entanto, devido a
acentuadas diferencas em relagdo a resolugdo vigente em 2015, dentre elas o aumento de
400 horas na carga horaria minima, houve a necessidade de extensdo de prazo para
adequacdo. A primeira extensdo foi por meio da Resolugcdo n? 1, de 9 de agosto de 2017,
substituindo o prazo de adequac¢do de dois anos para trés anos; a segunda foi por meio da
Resolugdao n? 3, de 3 de outubro de 2018, alterando o prazo para quatro anos, contados a
partir da data da publicacdo da Resolugdo CNE/CP n? 2/2015, a saber, 2 de julho de 2015.
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Assim, o prazo para os cursos de licenciatura serem adaptados a Resolugcdo n2 2/2015 findou
em 2 de julho de 2019. Portanto, no momento da publicacdo da Resolugdo CNE/CP n?2/2019
em 20 de dezembro de 2019 nenhuma instituicdo teve a primeira turma de licenciados
formados pela adequacdo de seus cursos a Resolugdo CNE/CP n? 2/2015. Ao revogar a
Resolucdo CNE/CP n2 2/2015, a Resolugdo CNE/CP n2 2/2019 torna “sem efeito um conjunto
de orientagGes que estd em fase de implementacdo pelas instituicdes de ensino superior do
pais, sem que tenha decorrido tempo suficiente para a avaliacdo das mudancas de modo a

realizar uma atualizacdo em consonancia com necessidades concretas.” (COORLICEN, 2020,
p.3)

Ao longo deste documento discorremos sobre pontos que consideramos substanciais

referentes a Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019, e que aqui resumimos:
— A importancia de se definir e explicitar um perfil profissional do futuro professor

Neste documento, procurou-se ressaltar a importancia de se definir um perfil
profissional do futuro professor (de Matematica) e de explicitda-lo no texto da Resolugdo.
Constatou-se que a Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019 ndo é clara em elementos essenciais
relacionados ao perfil do egresso, dando margem a questdes tais como: Qual o significado de
competéncia considerado em todo o documento? Qual a diferenca entre Competéncia e
Habilidade, ja que mesmos verbos ora descrevem competéncias, ora descrevem habilidades?
Assim, no nosso ponto de vista, a Resoluc¢do (ou o Parecer que a fundamenta) deve esclarecer
o significado no texto dado aos termos competéncia e habilidade. (Veja itens B e C da Secédo
4.)

— A valorizagdo profissional

Acreditamos que o éxito da formacdo docente tera avanco realmente significativo
somente quando combinado com medidas de reconhecimento do Estado em relagcdo a
necessidade de suporte financeiro a permanéncia, tanto do licenciando na instituicdo em que
estd adquirindo sua formacgdo quanto do licenciado em sua vida profissional. Este quadro sé
poderd ser mudado quando politicas de valorizacdo e de permanéncia do profissional forem
efetivamente postas em prdtica, caminhando, por exemplo, na dire¢do do cumprimento da
Meta 17 do Plano Nacional de Educac¢do, com vigéncia de 2014 a 2024: “Valorizar os (as)
profissionais do magistério das redes publicas de educacdo basica de forma a equiparar seu
rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final
do sexto ano de vigéncia deste PNE.” (BRASIL, 2014)

Em relacdo a formacdo docente, a Resolugdo CNE/CP n2 2/2019 n3o é clara quanto a
expressdo “educacdo de qualidade”, mencionada no Artigo 69, inciso |, a qual parece sujeita a

condicdes que dificilmente o Estado pode cumprir. (Veja item D da Sec¢do 4.)

— A énfase excessiva na BNCC - Educacdo Basica
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O professor deve ter uma formacdo ampla, aprofundada e continua. Portanto, é bem
colocado na Resolugcdo CNE/CP n? 2/2015 o reconhecimento da “necessidade de articular as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica”. No entanto, a Resolu¢do CNE/CP n®
2/2019 pde a formagdo docente com risco de limitar-se a BNCC-Educagdo Bdésica e, apesar de
evidenciar a importancia do Conhecimento Pedagdgico de Conteldo, ndo ressalta a relevancia
de o mesmo ser aprofundado (Veja item A e F). Também estranhamos que, diferentemente
de Resolugbes anteriores, a Resolugdo CNE/CP n? 2/2019 n&o aborda a Formacgdo Continuada,
componente imprescindivel para o éxito profissional e que deve ser iniciada ja na graduacgdo

com atividades pertinentes. (Veja item | da Sec¢do 4.)

— O professor como o unico responsavel pelo desenvolvimento das competéncias da
BNCC-Educacao Basica

A Resolugdo CNE/CP n2 2/2019 coloca o professor como o Unico responsavel no
processo de ensino-aprendizagem, sem levar em conta a necessidade de lhe serem oferecidas
condicOes favoraveis para o trabalho docente e de lhe ser fornecido tempo remunerado para

dedicar-se a sua formacdo continuada. (Veja item C da Secdo 4.)
— A Organizag¢do Curricular

A Resolucdo CNE/CP n2 2/2019 ndo apresenta novidade com relagdo aos principios
para a organizacdo da estrutura curricular, exceto pelos fatos: i) a fundamentacdo dos
mesmos “em consonadncia com as aprendizagens prescritas na BNCC-Educacdo Basica”, o que
consideramos um equivoco; ii) a ndo apresentacdo de orientagGes relacionadas as atividades

dos mentores e coordenadores de estdgios. (Veja item E da Secdo 4.)
— A nova distribuicao da carga horaria

No nosso ponto de vista, a criacdo da “base comum” descrita no Grupo |, com a carga
horaria minima de 800 (oitocentas) horas, parece excessiva, pois ndo inclui conteudo
pedagdgico de darea especifica. Além disso, a Resolu¢do CNE/CP n2 2/2019 eliminou o
conjunto de atividades de areas especificas de interesse dos estudantes, que a Resolugdo
CNE/CP 2/ 2015 contempla com 200 horas, as quais consideramos importantes para um curso

de graduacdo. (Veja item F da Secdo 4.)
— A formagdo em segunda Licenciatura e a formac¢do pedagdgica para graduados;

Quanto a formagdo em segunda Licenciatura e a formacgdo pedagdgica para
graduados, consideramos que a Resolugdo CNE/CP n? 2/2019 falha, no sentido de garantir a
esses profissionais o mesmo perfil de egresso estabelecido no Projeto Pedagdgico do curso

pretendido. (Veja itens G e H da Secdo 4.)

— Avalia¢do Profissional
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Ha falta de clareza na Resolucdo CNE/CP n?2 2/2019 em relacdo ao formato de
avaliacdo de um profissional docente, tendo em vista que um conjunto de competéncias e
habilidades podem ser apenas avaliadas a partir da observacdo do professor em acdo, em
uma variedade de situac¢des. Ainda, como a formacdo docente inclui a formacdo continuada,
consideramos importante, também, que a abordagem da pratica profissional seja constante
nos cursos de formacdo continuada, e que os mesmos incluam avaliagcbes de seus

participantes. (ver item J da Sec¢do 4.)

— Gestao Escolar

O tema gestdo escolar na Resolugdo CNE/CP n22/2019 carece de maior precisdo a sua
adequacdo a LDB. Por exemplo, ndo esta claro se um licenciado em Matematica pode tornar-

se um gestor cursando uma Especializacdo em Gestdo. (Veja item K da Secdo 4.)

Finalmente, gostariamos de apontar a relevancia de ter-se um documento que, ao
trazer as diretrizes para a estruturacgdao dos cursos de formac¢ao docente, também contemple
orientagées em relagdo ao quadro do corpo docente dos formadores. Um documento
completo em suas orientagdes teria um valor politico impar, com potencial para dar suporte,
por exemplo, a demandas histdricas das licenciaturas em Matematica em Institutos e centros
de formacgdo que valorizam mais os cursos de matematica-bacharelado e relegam a segundo

plano a formagao docente.
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APENDICE

Resumo das mudangas ocorridas nas diretrizes para os cursos de licenciatura,

particularmente na licenciatura em matematica.

A Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional (LDB) é a raiz das mudancgas que vém ocorrendo nos cursos de licenciatura
neste século, mas o histdrico de leis e resolucdes dedicadas a formacdo docente é vasto. Em
geral, nas discussdes sobre a estrutura curricular dos cursos de licenciatura, é abordada a
conhecida estrutura 3+1 (constituida, basicamente, de 3 anos de conteudos equivalentes ao
bacharelado e 1 ano de conteudo pedagdgico, incluindo estagio), a qual estd totalmente em
desacordo com as diretrizes estabelecidas para um curso de formacdo de professor da
Educacdo Basica, ja ha algum tempo. Na sua publicacdo original, sem as emendas posteriores,
o Artigo 61 da LDB de 1996 é constituido dos fundamentos da formac¢do dos profissionais da
educacdo e, dentre eles, estd a associa¢do entre teorias e prdticas, inclusive mediante a
capacitagdo em servico (inciso 1) e a inclusdo da prdtica nos curriculos tem sido um dos

desafios tanto na elaborag¢do de sua inclusdo como em dimensiond-la.

Muito antes da LDB de 1996, houve leis, resolucées e pareceres estabelecendo
diretrizes para a estrutura curricular das licenciaturas, dentre elas a LDB de 1961 e,
particularmente, o Parecer C.F.E n2 295, homologado em 14 de novembro de 1962 que
estabeleceu o curriculo minimo dos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, em 4
anos, mantendo o formato 3+1, e, em 1971, fundamentado no atendimento a demanda por
professores da Educac¢do Basica, a licenciatura plena foi reduzida para 3 anos como nos relata
Burigo (2013).

O Parecer n? 292/1962 do CFE instituiu as matérias pedagdgicas comuns aos cursos
de Licenciatura e o Parecer n? 295, do mesmo ano, estabeleceu as demais disciplinas
obrigatdrias aos cursos de Licenciatura em Matematica. Analisando o Parecer n?
292/1962, Scheibe (1983) concluiu que a separagdo entre a formacgdo especifica e a
pedagdgica foi mantida, tendo essa, inclusive, seu peso reduzido de um quarto para
um oitavo do tempo de curso. Mudangas importantes, todavia, foram deflagradas
pelo Parecer n? 295/1962. As disciplinas obrigatdrias especificas — Desenho
Geométrico, Fisica Geral, Calculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Algebra
e Cdlculo Numérico — jad ndo tinham a pretensdo de formar o pesquisador em
Matematica. Além disso, foi introduzida a disciplina denominada “Fundamentos de
Matematica Elementar” com o objetivo explicito de articular a matematica superior
com a matematica do ensino secundario. A reforma curricular implementada a partir
desses Pareceres favoreceria a ampliagcdo da formagdo inicial de professores de
Matematica, pois facultava, inclusive, a criacdo de cursos que ofertassem apenas a

modalidade Licenciatura.

A Resolu¢do n? 1, de 17 de janeiro de 1971, instituiu a Licenciatura de 12 Grau em

Ciéncias, com a duragdo de 1500 horas, conhecida também como “licenciatura
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curta”. A Licenciatura em Matematica, redenominada Licenciatura Plena em
Matematica, teve sua carga hordria minima reduzida de 2700 para 2200 horas, e o

prazo minimo de quatro para trés anos. (BURIGO, 2013, p. 31-33).

Destacamos também o Artigo 62 da LDB de 1996 que extingue a licenciatura curta,
modalidade criada em 1971, determinando a licenciatura plena como requisito minimo para o

exercicio do magistério na Educacdo Bdsica.

Atualmente, apds emendas realizadas pela da Lei n2 12.014, de 2009, e Lei n2 13.415,
de 2017, o Artigo 61 tem nova redac¢do e lhe é acrescentado um pardgrafo Unico com os
fundamentos da formacgdo dos profissionais da educagcdo com trés incisos e, o Paragrafo 8 do
Artigo 62 recebe nova redacdo na qual é especificada a BNCC para referéncia dos curriculos

dos cursos.

Paragrafo uUnico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, terda como fundamentos:
(Incluido pela Lein® 12.014, de 2009)

| — a presenga de sdlida formagdo bdsica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela
Lein212.014, de 2009)

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitagdo em servico; (Incluido pela Lein? 12.014, de 2009)

Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em instituicGes de

ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lein?2 12.014, de 2009)

§ 82 Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular. (Redacdo dada pela lei n? 13.415, de 2017) (BRASIL,
1996)

A seguir descrevemos, de forma sucinta, o conjunto de Resolugbes, apds a LDB de
1996, e respectivos Pareceres que as fundamentam, com o objeto de sintetizar o histérico da
evolug¢do da mudanca da estrutura dos cursos de licenciatura, especificamente da Licenciatura
em Matematica. Destacamos pontos dos documentos que caracterizam sua origem e

argumentacdes para as mudancgas instituidas.

Importante salientar que, antes das novas diretrizes, as licenciaturas em matematica
apresentavam estruturas variadas: licenciatura curta, com duragao entre 1200 e 1500 horas,
licenciaturas com estrutura bem reduzida de conteddo com duragdo de 3 anos e carga horaria
de 2200 horas, outras com carga horaria de 2500 horas ou mais, pois a Resolugdo CFE 1/72

fixava entre 3 e 7 anos com duragao variavel de 2200h e 2500h, com 180 dias letivos.

Em 2002 é publicada a primeira Resolu¢do CNE/CP com regulamentacdes dos cursos

de licenciatura.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7

34

A Resolugio CNE/CP n2 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena é fundamentada nos Pareceres CNE/CP n2 9/2001 e
n? 27/2001, da qual destacamos o Artigo 10, que estabelece linhas gerais quanto ao
conteudo; e o Artigo 11, que estabelece linhas gerais quanto aos critérios de organizac¢do da

matriz curricular.

Art. 10. A selegdo e o ordenamento dos conteudos dos diferentes ambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular para a formacgdo de professores, de
gue trata esta Resolugdo, serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu
planejamento o primeiro passo para a transposi¢do didatica, que visa a transformar

os conteudos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores.

Art. 11. Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de

tempos e espagos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se

articulam dimensdes a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

I eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;

1. eixo articulador da interagdo e da comunica¢édo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

1. eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

V. eixo articulador da formagdo comum com a formagdo especifica;

V. eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a agdo educativa;

VI. eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas. (Resolugdo CNE/CP n¢

1/2002, p. 5)

O Parecer CNE/CP n2 9, de 8 de maio de 2001, é o resultado de discussdes e analises,
incluindo em audiéncias publicas, de tépicos sobre a Educag¢do Basica e Formacgdo de
Professores, com a participacdo de representantes da Associacdo Nacional de Pds-graduacao
e Pesquisa em Educac¢do, Associacdo Nacional de Formacgdo dos Profissionais da Educacao,
Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais da Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo, Forum dos Pré-Reitores de Graduagdo, Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo, Associacdo Nacional de Politica e Administragcdo na Educacéo,
Féorum dos Conselhos Estaduais de Educacgdo, Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras, Forum dos Diretores das Faculdades de Educagdo, Comissdo Nacional de Formacgao
de Professores, Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. O trabalho culmina com
proposta de alguns principios norteadores de uma reforma curricular dos cursos de formacgao

de professores.

Destacamos do documento o item 3.2.2 Tratamento inadequado de conteldos e o

item 3.6 Eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas. Quanto ao CNE/CP 27/2001, o
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documento da nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001, que discorre

sobre o estagio supervisionado.

Destacamos ainda, da Resolug¢do CNE/CP n2 1, de 18 de fevereiro de 2002, os principios

para organizagdo curricular dos cursos, elencados no artigo 29:

| - o ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0o aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execuc¢do de projetos de desenvolvimento dos

conteudos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo e de

metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em

equipe.

Quanto a carga horaria, esta é estabelecida pela Resolu¢do CNE/CP n2 2, de 19 de

fevereiro de 2002, que institui a duragcdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de

graduacdo plena, de formacdo de professores da Educagdo Basica em nivel superior. Estd
fundamentada no Art. 12 da Resolugcdo CNE/CP 1/2002 (Art. 12. Os cursos de formacdo de

professores em nivel superior terdo a sua durag¢do definida pelo Conselho Pleno, em parecer e

resolucdo especifica sobre sua carga hordria.) e no Parecer CNE/CP n2 28, de 2 de outubro de
2001, o qual dd nova redacdo ao parecer CNE/CP 24/2001.

No parecer sdo apresentados histdrico da carga horaria das licenciaturas e argumentos

para a distribuicdo da carga hordria proposta com o objetivo de atender as especificidades do

curso e énfase na concepc¢do da pratica, segundo a LDB-1996: a prdtica como componente

curricular e o estagio supervisionado.

2800 horas

Grupo |
Disciplinas que contem-
plama pratica (PCC)
400h

Grupo Il

supervisionado
400h

Disciplinasque Estagio

Grupo I

Disciplinasformativas

1.800h

Grupo IV
[Ativ. Acad-cient-culturaig
(AACC)

200h

No mesmo ano, 2001, é homologado o parecer com orientagdes para os cursos de

bacharelado e licenciatura em matematica:

Parecer CNE/CES n2 1.302, de 6 de novembro de 2001, homologado, com o assunto:

Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemadtica, Bacharelado e Licenciatura,

do qual destacamos as seguintes orientacGes para a Licenciatura em Matematica
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4.2 Licenciatura
Os conteldos descritos a seguir, comuns a todos os cursos de Licenciatura, podem
ser distribuidos ao longo do curso de acordo com o curriculo proposto pela IES:

Calculo Diferencial e Integral

Algebra Linear

Fundamentos de Andlise

Fundamentos de Algebra

Fundamentos de Geometria

Geometria Analitica
A parte comum deve ainda incluir:
a) conteldos mateméticos presentes na educacdo bésica nas adreas de Algebra,
Geometria e Analise;
b) conteudos de areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de problemas
e campos de aplicagdo de suas teorias;
c) conteldos da Ciéncia da Educagdo, da Histéria e Filosofia das Ciéncias e da
Matemdtica.
Para a licenciatura serdo incluidos, no conjunto dos conteudos profissionais, os
conteudos da Educacgdo Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagdo de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Bésica e para o Ensino Médio. (Parecer CNE/CES n® 1302/2001, p.5-6)

Também, em 2001, é editado o Plano Nacional de Educagdo (PNE) -2001-2010

estabelecendo metas, dentre elas, as metas 19 e 23

19. Incluir nos curriculos de formagdo de professores, nos niveis médio e superior,
conteudos e disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento dos alunos
especiais.

23. Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdao Universitaria em todas as
InstituicOes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e assegurar que,
no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduagdo no ensino superior no
Pais serd reservado para a atuagdo dos alunos em agdes extensionistas. (BRASIL,
2001, p. 68)

Nesta época, alguns cursos ja estavam sendo estruturados incluindo LIBRAS e

cumprimento de outras metas do PNE.

Em 2010 é realizada a Conferéncia Nacional de Educag¢do (CONAE), no periodo de 28
de marco a 12 de abril de 2010, que da origem ao documento CONAE 2010 Construindo o
Sistema Nacional Articulado de Educag¢Go: o Plano Nacional de Educag¢do, diretrizes e

estratégias de agdo.

Também, em 2010, o MEC e a Secretaria de Ensino Superior, apresentaram ao
Congresso o projeto de diretrizes curriculares no documento REFERENCIAIS CURRICULARES
NACIONAIS DOS CURSOS DE BACHARELADO E LICENCIATURA, que causou grande movimento

de desaprovagdo na comunidade académica.
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Em 2012, num trabalho conjunto, a SBEM e a SBM elaboraram o documento “A
formacdo do professor de matemadtica no curso de licenciatura: reflexdes produzidas pela
comissdo paritaria SBEM/ SBM”, consistindo de analise critica em relacdo aos Referenciais
para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica, publicado no Boletim n. 21 da
SBEM, de fevereiro de 2013. Este documento estd entre as manifestagdes com criticas
negativas ao documento, que contribuiu para que a proposta do MEC/SES n3o fosse levada

adiante.

Em 2014 acontece o CONAE de 2014. Neste periodo ja circulava nos meios de vinculo
com a Educacdo Basica versdes preliminares do projeto da Base Nacional Curricular Comum e
reunides foram realizadas para discussdes e aprimoramento, e é publicado o Plano Nacional
de Educagdo 2011-2020, que depois foi modificado para 2014-2024.

Em 2015 sdo publicadas novas diretrizes para as licenciaturas com aumento de carga
horaria para 3200 horas reforgando as atividades formativas com o cumprimento da carga
horaria de extensdo e modifica os objetivos da carga hordria de 200h dedicada a atividades
académico-cientifico-culturais para 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de

aprofundamento em &areas especificas de interesse dos estudantes.

Resolugdo CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgdo
continuada e fundamentada no Parecer CNE/CP n2 2, de 9 de junho de 2015.

3.200 horas
I
l l | trmupao IV
Grupo I Grupo III . Grupo v
Disciplinas que contem- Estazi Grupo H d Disciplinas formativas ALY tennfunum;pramas de
plam a pratica (PCC) stagio siﬁgﬁismna 0 2200k apro ind Tlmnm
400 MNucleos I ell \__‘ ton TIT

O acréscimo de 400 horas as Disciplinas Formativas deve-se, basicamente, a énfase
dada a base comum da formacdo docente, independentemente da area de formacéao, descrita
no Capitulo Il. FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO PARA EDUCACAO BASICA:
BASE COMUM, contendo o Artigo 52. no qual sdo elencados nove itens relativos ao perfil do
egresso. Também sdo destacados outros elementos da formacdo, geral e especifica. As
orientacOes e objetivos constituem os Nucleos | e Il, destacados a seguir. (O texto do Nucleo |
é completado com a descricdo de campos de articulacdo das realidades educacionais,
descritas em dez itens.)
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Ndcleo | - nucleo de estudos de formagdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das

diversas realidades educacionais, (...);

Nucleo Il - nucleo de aprofundamento e diversificagcdo de estudos das dreas de
atuagdo profissional, incluindo os conteludos especificos e pedagdgicos, priorizadas
pelo projeto pedagdgico das instituicGes, em sintonia com os sistemas de ensino,
que, atendendo as demandas sociais, (...) (Resolugdo CNE/CP n2 2/2015, p. 9-10)

As 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento devem
estar de acordo com o nucleo Il do Artigo 12 da Resolugdo: /Il - nucleo de estudos
integradores para enriquecimento curricular. Igualmente aos Nucleos | e Il é elencado no

Nucleo Ill o conjunto de atividades que podem ser desenvolvidas.

Voltando a conjecturar sobre a intersecdo entre os cursos de licenciatura e
bacharelado, o detalhamento na descricdo dos Nucleos | e Il determina o conjunto substancial
de atividades especificas do curso de licenciatura fazendo com que diminuam as possiveis

disciplinas de intersegao.

Em 2017 a BNCC tem sua versao final com publicacdo em 15 de maio de 2018 e é
publicada a Lei n? 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. (Conversdo da Medida Provisdria n®
746, de 2016.) que altera a LDB de 1996 entre outras e destacamos a nova redagdo do

Paragrafo 8 do Artigo 62:

§ 82 Os curriculos dos cursos de formacdao de docentes terao por referéncia a Base

Nacional Comum Curricular.

Neste mesmo ano, é publicada a Resolugdo CNE/CP n? 2, de 22 de dezembro de 2017
que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada,
obrigatoriamente, ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educac¢do

Basica.
Em 2019 é publicada a Resolugdo vigente.

Resolugdo CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educa¢do Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC
Formacdo), fundamentada no Parecer CNE/CP n2 22, de 7 de novembro de 2019 que consiste

em revisar e atualizar a Resolucdo N2 2, de 12 de julho de 2015.

O Parecer explicita, detalhadamente, as tematicas de cada Grupo. O Grupo | é
dedicado a base comum aos cursos de licenciatura: metodologias, didatica e seus
fundamentos, compreensdao dos fundamentos histdricos, sociolégicos e filoséficos; estrutura
escolar, entendimento sobre o sistema educacional brasileiro e outros temas. O Grupo Il

coincide com a resolucdo anterior. No Grupo Il sdo elencados 10 itens comuns a todos os
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niveis de formacdo (Educacdo Infantil, Ensino-Fundamental — séries iniciais, Ensino
Fundamental — séries finais e Ensino Médio) e, em seguida, o Grupo |l é subdividido em trés
grupos Il.LA, 1I.B e II.C, com tematicas especificas para cada nivel de formagdo, sendo /I.C.
Cursos para formagdo de professores nos anos finais do Ensino Fundamental, e do Ensino
Médio. Dedicado ao desenvolvimento de saberes especificos e aprofundamentos,
componentes interdisciplinares, dominio das unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, bem como o desenvolvimento competéncias e habilidades pelo professor, em

sintonia com aquelas contidas na BNCC.
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